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В последнее время становится все более очевидным, что позитивные преобразования в обществе не могут быть достигнуты   в рамках традиционной модели обучения. Безусловно, для осуществления целей образования, выдвинутых на данном этапе, необходима смена фундаментальных основ обучения, разработка и апробация новых эффективных обучающих технологий, что мы и наблюдаем в течение почти двух десятилетий.  Подобные технологии   направлены на личностное развитие ученика,  на развитие его  интеллектуальных  и творческих способностей, нестандартного, гибкого мышления, что, несомненно, способствует повышению качества обучения не только в традиционном его понимании, например, когда речь идет об  итогах   ЕГЭ по русскому языку и литературе.  Результат  работы учителя   - это  не только  высокие баллы, полученные на экзамене его учениками,   это и успешность выпускников, их  конкурентноспособность, способность к целеполаганию и продуктивному решению сложных жизненных ситуаций  и многое другое. Проблема качества образования остается на  сегодняшний день  открытой. Как подчеркнул   А.М. Кондаков, «успешность современного человека определяют ориентированность на знания и использование новых технологий, активная жизненная позиция, установка на рациональное использование своего времени и проектирование своего будущего, активное финансовое поведение, эффективное социальное сотрудничество, здоровый и безопасный образ жизни».

Около двадцати лет  назад  А.В. Хуторским, доктором  педагогических наук, академиком Международной педагогической академии, директором Центра дистанционного образования "Эйдос" основоположником компетентностного подхода в обучении,    была написана статья с провокационным названием «Ученик как шкаф для знаний. К вопросу об обязательном содержании образования в России».

Готовя к ЕГЭ,  к ОГЭ  по русскому языку, мы, образно говоря,  рискуем действительно превратить учеников в некий шкаф, где на полочках лежит информация по предмету. Может быть, учителей и устроил бы такой вариант, но,  безусловно, у ребят такой подход будет вызывать отторжение. Спросите у выпускников, нравится ли им готовиться к ЕГЭ. Большинство честно ответит, что это скучно. Действительно, систематическое выполнение  экзаменационных заданий  достаточно сложно и утомительно. И процесс мотивирования, основанный на фразах «тебе нужны высокие баллы для поступления в вуз»  или «нужны для того, чтобы поступить в 10 класс», не всегда удается запустить. Какие же выводы может сделать учитель, имеющий за плечами многолетний опыт подготовки  учащихся к государственной итоговой аттестации? Возможно, следующие:

1. подготовку к ЕГЭ нужно начинать с 5 класса

2. подготовка к ЕГЭ должна быть интересной для ученика и приобретать разнообразные формы,  включая и внеурочные.

3. подготовка к ЕГЭ  потребует колоссальной отдачи от учителя, в том числе и ресурсы личного  времени,  энергии,  так как количество часов, отведенных на изучение русского языка в 9-11 классах, по-прежнему ограничивается двумя часами в неделю (базовый уровень).
Как бы могла выглядеть модель  совместной с учениками и коллегами деятельности, направленной на результативную подготовку к итоговой аттестации? Она непременно должна отражать как урочные, так и внеурочные формы. Конечно, это все условно, и у каждого учителя имеется свое представление о подобной  модели. Вот какой   её видим мы:
1.
эффективные образовательные технологии (АМО, КСО, технология модерации)

2.
современный адаптивный урок

3.       развивающие формы итогового и рубежного контроля знаний      

4.
индивидуальные образовательные траектории 
5.       диагностические работы в формате ЕГЭ и ОГЭ. Анализ типичных
          ошибок, составление  индивидуальной образовательной  карты.

6.
НОУ, кружки (при наличии часов, выделяемых администрацией), школьная пресса

7.
лаборатория кабинета русского языка и литературы


8.
интернет-ресурсы, включая сайты российских и международных проектов, образовательные порталы,  социальные сети

Эффективные образовательные технологии: АМО  (активные методы обучения), КСО (коллективные средства обучения(, технология модерации, дальтон-план,  ИКТ и др. Все эти технологии предполагают особую роль  учителя-модератора. Подчеркнем, что  это роль  именно модератора, а  не человека, который берет на себя абсолютно ВСЕ на уроке.  Структура развивающего учебного занятия (технология модерации) включает следующие этапы:
- инициация (неформальное общение);

- вхождение или погружение в тему (введение, сообщение целей занятия);

- формирование ожиданий учеников  (планирование результатов);

- интерактивная лекция (передача и объяснение информации);

- проработка содержания темы (групповая работа учеников с раздаточными и демонстрационными материалами);

- подведение итогов (рефлексия, оценка занятия);

- эмоциональная разрядка (разминки).

Информация по определенному заданию дается дозированная,  и делается это с определенной целью. Например,  объясняется типология грамматических ошибок (сейчас это задание №8), основное поле деятельности остается для учеников: они должны как можно больше подобных  заданий выполнить. Задается вопрос:  какие виды ошибок учитель не объяснил, «пропустил»? В процессе работы ученики вдруг обнаруживают новый вид ошибки, стараются разобраться самостоятельно или выяснить у учителя. Таким образом, 
 Диагностические работы в формате ЕГЭ и ОГЭ проводятся в выпускных классах систематически. Задания составляются по материалам открытого банка ФИПИ, разбираются на сайте  https://sdamgia.ru. В 9 классах к маю удается выполнить практически все задания, поэтому на самом экзамене многие дети с восторгом говорят: «Мы это все решали». Анализ типичных  ошибок, составление  индивидуальной образовательной  карты -  трудоемкий процесс, но ученики  сами могут в этом помочь учителю: выписывают на листочках номера заданий, которые не получаются в течение учебного года.  Учителю остается систематизировать  эти сведения, а затем провести коррекцию знаний по определенной теме.

Интернет-ресурсы, которые используются для подготовки к экзаменам, - это популярные и у учителей, и у  учеников образовательные порталы  РЕШУ ЕГЭ, РЕШУ ОГЭ, ПО УШИ В  ЕГЭ и ОГЭ, ФИПИ, gramota.ru,  социальные сети, ЭОР). Отдельно следует сказать  о социальных сетях: они тоже поставлены на службу подготовки к ЕГЭ. Форма беседы, которая есть, например, в  сети «Вконтакте», позволяет учителю и ученикам в онлайн-режиме обсуждать сложные задания, теоретические вопросы, пересылать в электронном виде необходимые таблицы, справочные материалы.
Современный адаптивный урок  - это урок, удобный  и  комфортный для ученика. Мы часто наблюдаем статику  на уроке: учитель объясняет -  ученики слушают, учитель объяснил – дети пишут.  Как проходит этап инициации? Можно в начале урока к каждой парте подойти и спросить у ребят: «Чем вы сегодня будете заниматься? Какими заданиями?» Им предоставлен выбор, а значит, мы не услышим в ответ равнодушное  «ничем». Раздаются распечатанные задания. Особенно эффективна такая индивидуальная работа в небольших 10-11 классах. Очень удобно садиться  в кружок, по-домашнему,  - так никто не боится плохих оценок (они и не ставятся).  Чаще всего используются  КСО – коллективные средства обучения.   Один вариант или подборку заданий ученики решают с экрана, дают  комментарии.

 В первом полугодии  становится очевидным, что 10 и 11 классы стали путать критерии оценки итогового сочинения и сочинения-рассуждения в формате ЕГЭ. А ведь это совершенно разные творческие работы, и надо понимать, за что эксперт тебе ставит баллы. Решили провести  урок-интеллектуальное шоу. Пригласили в студию экспертов из числа  самих учеников. Был свой ведущий. И вопросы коварные:  как нашим зрителям  определить позицию автора текста,  как составить комментарий, чтобы получить высокий балл. А какой объем итогового сочинения рекомендован? А можно ли писать сочинение на основе известного фильма? Возможно, это  покажется второстепенным,  но на самом деле такой диалог очень важен.  Полезно повторять и анализировать все критерии, в соответствии с которыми проверяется экзаменационная  работа.  Нам, учителям, только кажется, что это очевидные для всех учеников  вещи. Постоянно забывают, а значит,  теряют на этом баллы!
В последнее время в методической литературе чрезвычайно много внимания уделяется моделированию уроков инновационного типа. Очевидно, что уроки, строящиеся на основе традиционных подходов к преподаванию литературы и русского языка (дидактическая беседа, фронтальный опрос, лекция и др.), не всегда способствуют реализации и развитию творческих возможностей наших учеников, формированию предметных и метапредметных компетенций.  И даже на таком сложном этапе, как подготовка к  ГИА, урок, заявленный как урок-игра, урок-презентация или урок-фестиваль, позволяет создать особое эмоциональное поле, которое устраняет у ребенка комплекс тревожности, связанный прежде всего с отсутствием веры в собственные силы и отсутствием мотивации к изучению русской филологии.  Нетрадиционные уроки усиливают акцент на занимательности и стимулировании интереса к содержанию предметного курса, что, бесспорно, способствует повышению качества обучения. Каким же образом и систему контроля знаний и сформированности компетенций подчинить не только специальным задачам преподавания русского языка и литературы, но и сделать ее, возможно, более гибкой, разнообразной, учитывающей психологические особенности детей разного возраста, позволяющей разглядеть в каждом своем ученике личность яркую, талантливую? Ученик, выступающий в роли экскурсовода на обобщающем уроке – сюжетно-ролевой игре «Путешествие в Музей Морфологии», радует и восхищает  своими познаниями ничуть не меньше, чем ученик, безупречно выполнивший тест. Поэтому необходимо подойти к составлению контрольных заданий творчески, тем самым, как мне кажется, внушить детям мысль: «Интересно не только учиться, но и демонстрировать свои знания, применять и облекать их в самые неожиданные формы». Конечно, они пишут и изложения, и диктанты, и сочинения,  но  психологический комфорт ребята ощущают в полном объеме, сдавая, например, зачет в форме спектакля или выполняя контрольную работу, которая представляет собой ассоциативный кроссворд. Кто же испытывает страх перед работой, которая приносит удовольствие, кроме того,  побуждает мыслить и творить!

Хотелось бы начать с небольших по объему и таких привычных словарных диктантов и тестов по русскому языку. Безусловно, для учителя-словесника очевидны их преимущества в качестве промежуточного (пограничного) контроля знаний после изучения определенной темы: и на проведение, и на проверку уходит совсем немного времени (речь не идет о тестировании по всем разделам языкознания в формате ЕГЭ в выпускных классах). Только вот ученики, даже самые старательные и целеустремленные, часто без энтузиазма к ним относятся: «Опять словарный диктант (тест)!».  Хочется рассказать об одном педагогическом приеме, возможно, не столь значимом, но который не только способствует формированию орфографической зоркости у ребят 5-6-х классов, но и помогает им полюбить эти небольшие контрольные работы и воспринимать их как увлекательную игру. В начале учебного года мы наклеиваем на внутреннюю сторону обложки рабочей тетради (для плановых работ существуют отдельные) два конверта. Один называется «Касса моих успехов», другой – «Касса моих ошибок». Словарные диктанты и тесты «Вставь пропущенные буквы» выполняются на листочках из наборов «Бумага для записей», «Бумага для офисов». 10-12 слов – этого бывает вполне достаточно, чтобы убедиться, понят ли ребятами материал урока. Весь учебный год идет «коллекционирование»: накапливаются работы на «5» и «4», которые и составляют содержимое конверта «Мои успехи». Тем, кто написал плохо, тоже дается шанс: на обратной стороне листочка необходимо сделать работу над ошибками – это непременное условие для того, чтобы листочек перекочевал в «Кассу успехов» уже с хорошей оценкой. Да, конечно, несколько увеличивается объем проверки, но зато результат превосходит все ожидания. Здоровая конкуренция заставляет ребят постоянно стремиться к пополнению 1-го конверта, а значит, работать над собой, совершенствовать свои умения и навыки. Удивительно, что и старшеклассники с интересом относятся к этой идее. Для них я готовлю подборки из словарных слов, из паронимов, часто встречающихся в  тестах ЕГЭ, из литературоведческих терминов и др.

Еще один вариант контрольных работ, которые можно использовать  на уроках русского языка, - это зашифрованные диктанты. Ученики должны записать только условные обозначения, которые оговариваются. «Шифровать» учитель может новые понятия, изученные в данном разделе, части речи, члены предложения, морфологические признаки и многое другое. Например, на обобщающем уроке по теме «Глагол» в 6-м классе можно таинственно сообщить ребятам: «Необходимо зашифровать все, что вы знаете о наклонениях, чтобы информация не просочилась к ученикам 6А (Б,В), которые еще их не изучали». записываются условные обозначения: И – изъявительное наклонение, П – повелительное, У – условное. Довольно медленно  диктуется: «Не кричи, - сказала мама, - был бы ты воспитанным человеком, ты никогда не повышал бы голоса». «А я и не кричу, - ответил я, - просто мне нравится, когда голос звучит по-командирски. Эх, если я стал бы вдруг генералом, мне никто тогда не сказал бы: «Не кричи!» В тетрадях появляется запись: п и у у и и и и у у п. Конечно, комментируя оценки за диктант – «шифровку», учитель не забудет об элементах игры и скажет: «Жаль, что не все поняли наш тайный шифр. Чтобы стать настоящими разведчиками (агентами и т.д.) нужно обязательно еще раз прочитать параграф и выполнить упражнение номер…»

 Готовя выпускников к итоговому сочинению, тематические направления которого часто бывают связаны с поэзией,  мы уделяем больше внимания непосредственно анализу стихотворений, чем самому живому, звучащему поэтическому слову.. Старшеклассникам в качестве проверки знания текстов лирических произведений устраиваются поэтические «пятиминутки»: в начале каждого урока, даже не предполагающего изучение поэзии, отрывки из стихотворений, уже изученных и совсем еще незнакомых, а ученики записывают, кому принадлежат эти строки. Ребятам без труда дается «узнавание» стилистической манеры поэта, потому что, кроме заучивания наизусть стихотворений, определенных программой, они готовят к уроку выразительное чтение не менее 10-15 стихотворений. «Пятиминутки» можно составлять и по тематическому принципу: «Любовная лирика поэтов XIX века», «Образ Родины в поэзии XX века», «Мой Пушкин». Чем больше строк вспомнит ученик, чем точнее их воспроизведет, тем выше оценка. Плохих отметок можно не ставить, просто включить строки, не узнанные учениками, в какую-нибудь следующую «пятиминутку»: второй раз пробел исключен. Параллельно на уроках русского языка можно проводить поэтические «пятиминутки»-самодиктанты по тем же произведениям, которые изучаются на литературе. Это могут быть всего лишь 2-3 строфы, которые нужно диктовать про себя. А какая удивительная тишина царит на уроке! Зная о такой системе контроля, учащиеся более внимательно относятся к орфографическому и пунктуационному оформлению стихотворения, что, безусловно, пригодится как на итоговом сочинении, так и  на ЕГЭ по русскому языку  

Всегда оказывается неожиданным эффект в процессе проведения на уроке литературы в любом классе контрольной работы, которую я условно называю «ассоциативный кроссворд», хотя, возможно, это название не совсем точно отражает содержание работы. Само по себе включение в структуру уроков литературы составления и отгадывания кроссвордов, сканвордов, чайнвордов и т.д. вряд ли можно назвать новаторским приемом: учителя-словесники уже давно используют их в своей практике. Мне же хочется предложить свой вариант, который отличается особой простотой исполнения. Если мне необходимо проверить, усвоен ли фактический материал по данной теме (чаще всего это очерк жизни и творчества писателя, вводные уроки), я сама составляю подобный кроссворд (или криптограмму?), вписывая в клеточки подготовленной «решетки» (размеры произвольные) слова, которые имеют отношение к этой теме: названия произведений, фамилии героев, круг общения писателя, ключевое слово из цитаты., названия журналов, в которых публиковались произведения писателя и т.д. Слово вписывается без пробелов, только по горизонтальным или вертикальным линиям, а сама контрольная работа напоминает тайнопись: вся решетка заполнена буквами, которые, на первый взгляд, не образуют слова. Мои ученики знают, что достаточно найти хотя бы одно знакомое слово, зачеркнуть его карандашом, а потом уже не представляет большого труда найти остальные. Но самое главное не это. Ребята должны дать им толкование, объяснить свои литературные ассоциации. Например, они находят слово «Казань» в кроссворде по теме «Жизнь и творчество А.М. Горького» (11 класс). Варианты формулировок могут быть разными. Например, ученик может обратиться к цитате: «Физически я родился в Нижнем Новгороде, а духовно в…». Кто-то напишет таким образом: «В каком городеА.М. Горький работал в крендельном заведении и булочной Деренкова?» Возможна такая «расшифровка»: «Газета, в которой был опубликован рассказ «Макар Чудра» («Кавказ»). Еще один вариант ассоциаций: «Творческий путь А.М. Горького начался с публикации в газете…» («Кавказ»).  Принцип, я думаю, понятен. Как видим, такая форма промежуточного контроля оптимальна для проверки фактического материала. Оценки за содержательную сторону и грамотность могут выставляться в свободные клеточки, если такие остались. Вниманию коллег хотелось бы также предложить ассоциативный кроссворд «Жизнь и творчество А. А. Блока», алгоритм составления и [image: image1.png]B|o|A|lx
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«разгадывания» описан выше. 
Ассоциативный кроссворд «Жизнь и творчество А.А. Блока»      Ассоциативный кроссворд
«Жизнь и творчество [image: image2.png]


А.М. Горького»
В заключение отмечу, что в качестве приемлемых и продуктивных форм итогового и рубежного контроля сформированности предметных и метапредметных компетенции в контексте системно-деятельностного подхода к обучению  я использую литературные и сюжетно-ролевые игры, а также  спектакли-зачеты, в которых каждому ученику отводится особая роль, пусть даже это роль художника - декоратора или музыкального оформителя. Для того чтобы справиться даже с этой ролью, необходимо текстуальное ознакомление с художественным произведением (не по экранизации или по сборнику «Все произведения школьной программы в кратком изложении», как это довольно часто сейчас бывает), внимание к художественной детали, авторским ремаркам. Поскольку эти формы достаточно широко представлены в методической литературе, не будем останавливаться на них подробно.                                      Среди  авторских проектов, опубликованных в различных методических изданиях,   отметим  сюжетно-ролевую игру «Остров Сокровищ» для знатоков русского языка,  сценарий спектакля-зачета «Главное действующее лицо – смех»                          (по классическим русским комедиям), урок-интеллектуальную игру «Литературная мозаика»  (по комедии    Н.В. Гоголя «Ревизор»), урок-мастерскую «Есть в мире сердце, где живу я» (итоговый урок по творчеству    А.С. Пушкина),  которые интересны не только на уровне идеи, а именно на уровне ее воплощения.   Для учителя, который хочет убедиться в том, что его ученики не только многому научились, но и полюбили его предмет, такая система контроля станет настоящим открытием.

