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Проблема социализации личности в условиях языкового пространства важна как в теоретическом плане, так и в практическом. Это, прежде всего, связано с разработкой путей и способов повышения эффективности искусства, культуры восприятия. Историко-функциональный подход в современном литературоведении находит отражение и в ряде методических концепций. Таким примером могут послужить концепции, разработанные А.Г. Кутузовым, В.Г. Маранцманом. В таком подходе соединяются обучение восприятию, анализ и интерпретация деятельности учащихся.
Проблема развития и социализации личности учащегося неразрывно связана с процессом вовлечения его в работу с художественным словом. Долгое время проблема подготовки младших школьников к восприятию литературного текста не выделялась в отдельную область. На этот счет был ряд причин, ограничивающих данную сферу деятельности. Но социально-экономические преобразования, происходящие в современном обществе, перестройка всех сфер жизнедеятельности человека, становление информационно-технологической цивилизации и – как закономерный результат этого – модернизация образовательного процесса предопределили актуальность данной проблемы. Решение этой проблемы требует не только выявления и познания общих закономерностей творческой деятельности школьников, но и разработки новых технологий целенаправленного, более раннего развития глубокого понимания художественного текста.
Работа с художественным текстом и есть некий первоначальной этап коммуникативной составляющей социализации личности учащегося. В целом же, социализация - это долгий и трудный путь становления личности, постепенное усвоение требований общества: определенной системы норм, ценностей, установок поведения, необходимых для успешного взаимодействия с членами данного общества.
В процессе социализации происходит постепенное вовлечение индивида в жизнь общества, приобщение его к истории и традициям, передача ему основных форм социокультурного опыта. В ходе этого процесса у ребёнка формируется речь и сознание, усваивается общественный опыт, социальные роли.
Проблема художественного восприятия многоаспектна. В нее включается разработка методологии предмета; изучение сущности восприятия и его законов; освещение эволюции читателя, зрителя, слушателя в различные периоды общественного развития и в связи с историческими процессами развития искусства; конкретно социологическое изучение современных интересов, вкусов, потребностей воспринимающей аудитории. Важно помнить о том, что проблема восприятия не может решаться изолированно от общих задач воспитания и его отношения к действительности.
В отечественной науке данную проблему затрагивали выдающиеся педагоги и психологи: К.Д. Ушинский, Г.А. Гуковский, В.С. Мейлах, В.Е. Хализев, М.В. Храпченко и другие. В разработке проблемы восприятия участвуют психологи А.Г. Жабицкая, Н.И. Никифорова, П.М. Якобсон, а также методисты О.Ю. Богданова, Г.И. Беленький, В.А. Доманский, М.Г. Качурин, Н.О. Корст, Н.И. Кудряшев, Т.Ф. Курдюмова, Н.Д. Молдавская, Е.В. Перевозная и другие. Они заостряли внимание на том, как важно воспитать в ребенке любовь к родному языку, национальной культуре.  В особенности многие литературоведы  определяют структуру читательского восприятия и изучение его уровней в качестве предмета своей профессиональной деятельности. Таким образом, можно сказать, что данная проблема остается актуальной вплоть до сегодняшних дней.
«Наше познание начинается с восприятия, переходит в понимание, и заканчивается причиной. Нет ничего важнее причины» [2, С. 1]. Именно таким красноречивым высказыванием И. Кант хочет подчеркнуть значимость механизмов восприятия в формировании познавательной деятельности человека в процессе обучения. В свою очередь, С.Л. Рубинштейн под восприятием понимает чувственное отражение предмета или явления объективной действительности, воздействующей на наши органы чувств, а жизненная практика заставляет человека перейти от непреднамеренного восприятия к целенаправленной деятельности наблюдения. Так, на этой стадии восприятие превращается в теоретическую деятельность, которая включает синтез и анализ, истолкование воспринятого и осмысление. В частности в психологической литературе существуют разные подходы к определению понятия восприятия. Так, Л.Д. Столяренко, психолог и доктор философских наук, в своих трудах рассматривает восприятие как психологический процесс отражения предметов и явлений действительности в совокупности их различных свойств и частей при непосредственном воздействии их на органы чувств. Данную точку зрения в своих трудах поддерживают А.А. Реан, Н.В. Бордовская, С.И. Розум [4].
Важно отметить то, что восприятие – это активный, сложный процесс, интегрирующий в себе результат деятельности системы анализаторов, активный двигательный компонент и сложную аналитико-синтетическую деятельность мозга по синтезу целостного образа. В основном восприятие характеризуется непроизвольностью, хотя элементы произвольного восприятия закладываются уже в дошкольном возрасте. На момент поступления в 1 класс у учащихся уже достаточно развиты процессы восприятия: высокая острота зрения и слуха, различают форму и цвет, но при этом они не способны систематически анализировать свойства и качества предметов. 
Социализация как и процесс развития восприятия сопровождается нарастанием произвольности – это происходит за счет совершенствования работы органов чувств, расширения опыта, накопления знаний, а также усиления связей с вниманием, мышлением, воображением и памятью. В среднем звене школы у учащихся продолжает развиваться теоретическое мышление  - подростки могут отвлечься от конкретного материала и начать рассуждать словесно. 
Наиболее сложную организацию как процесс представляет собой восприятие литературного текста. Многие педагоги и психологи сходятся в том, что восприятие литературного текста – это сложный творческий процесс, опосредованный всем жизненным, эстетическим, читательским и эмоциональным опытом слушателя. Данный вид восприятия имеет ряд особенностей, свойственных восприятию человеком окружающего мира во всей его сложности и, в частности, восприятию произведений любого вида искусства. Восприятие художественной литературы – это активная деятельность, которая строится на основе положительной мотивации и интереса. Создание адекватной картины окружающего мира – это цель художественного восприятия.
В образовательном процессе первичное восприятие текста в основном обеспечивается чтением учителя вслух. В момент чтения учителем у учащихся книги закрыты, поэтому их внимание полностью направлено на слушание произведения и сопереживание чтецу. Обычно такой прием используют, так как на первых этапах обучения навык чтения учащихся несовершенен, тем самым минимизируя дополнительные сложности восприятия художественного текста. Так, в процессе слушания у детей возникают различные ассоциации с явлениями действительности, которые они когда-то воспринимали в жизни, накапливая опыт.
Так,  Н.А. Стародубова выделяет следующиеосновные особенности восприятия художественного текста младшими школьниками:
- способность воспринимать не только содержание произведений, но и средства выразительности;
- восприятие художественного образа носит эмоционально-насыщенный характер для младшего школьника;
- «соучастие» по отношению к герою произведения;
- процесс восприятия литературного текста сопровождается активной работой воображения младшего школьника;
проявление зависимости между пониманием художественного произведения и личным опытом ребенка;
- младшие школьники активно проявляют интерес к ритмической структуре речи, рифме (чаще всего это проявляется, когда дети повторяют чередующиеся слова, качают головой, хлопают в ладоши и другое) [3, С. 1].
Важно отметить то, что восприятие одного и того же литературного текста учениками одного класса будет неоднородным. Это говорит о том, что каждый учащийся имеет собственный уровень литературного развития и восприятия им художественного текста. Проблему вариативности восприятия литературы младшими школьниками исследовала доктор педагогических наук, профессор М.П. Воюшина. Она выделила четыре уровня восприятия художественного произведения, характерных для младших школьников. Тем самым, как следствие можно выделить соответствующие уровни развития социализации в пространстве родного языка.
1. Фрагментарный уровень.
«У детей, находящихся на фрагментарном уровне, отсутствует целостное представление о произведении, их внимание сосредоточено на наиболее ярких фрагментах текста, они не могут установить причинно-следственные связи между эпизодами. Ребенок  не в силах пересказать произведение. Воссоздание образа, на основе прочитанного подменяется обращением к сходным жизненным впечатлениям» [1, С. 41]. Практически все дети, начинающие обучение в школе, находятся именно на фрагментарном уровне самостоятельного восприятия художественных произведений. 
2. Констатирующий уровень.
Читатели, относящиеся к этой группе, отличаются достаточно точной непосредственной эмоциональной реакцией, способны почувствовать смену настроения, но выразить свои ощущения в слове им еще трудно, так как не владеют соответствующей лексикой. У таких учащихся слабо развито воображение. 
3. Уровень «персонажа».
«Читатели, находящиеся на уровне «персонажа» отличаются тонкой и яркой эмоциональной реакцией, способностью замечать и передавать в слове динамику эмоций, соотнося изменение своих переживаний с конкретными эпизодами произведения.  Дети верно определяют мотивы поведения героев, дают оценку персонажей, ссылаясь на их поступки, реже на оценку автора» [1, С. 44].
4. Уровень «идеи».
Читатели, относящиеся к данной группе, способны эмоционально отреагировать не только на событийную сторону произведения, но и на художественную форму. Внимание к форме – отличительная черта данного уровня. Дети обладают развитым воображением, воссоздают образ на основе художественных деталей. Активное осмысление авторской позиции. Данный уровень достигается учащимися на этапе окончания начального звена образования [1].
На основе данных уровней строится методическая работа учителя в рамках урока литературного чтения. Воспитание сознательного читателя в начальной школе предполагает овладение навыком чтения, культурой чтения, слушания, говорения. При этом должен формироваться навык работы с разными видами текстов: развитие начитанности, эмоциональной отзывчивости на прочитанное. В этой связи будет также развиваться творческая активность, самостоятельность и элементарная способность воспринимать художественное произведение в его специфике как искусства слова.
Таким образом, многие педагоги для решения данной проблемы ставят перед собой следующие задачи: 
- воспитывать литературно-художественный вкус, способность понимать и чувствовать настроение произведения, улавливать музыкальность, звучность, ритмичность, красоту и поэтичность рассказов, сказок, стихов;
- формировать первоначальные представления об особенностях художественной литературы: о жанрах (проза, поэзия), об их специфических особенностях;
- воспитывать интерес к художественной литературе, а также обеспечить усвоение содержания произведений и эмоциональную отзывчивость на него.
В начальной школе должен формироваться навык работы с разными текстами, в особенности художественными. Существуют и применяются на практике методы и приемы работы с текстом до его прочтения, такие как беседа, экскурсия, создание эмоционального положительно поля, пересказы, викторины, прослушивание музыки, работа со словарями. Данные виды работ, предваряя чтение, настраивает учащихся на целостный анализ художественного произведения.
На основании вышеизложенного можно сделать следующие выводы: восприятие - целостное отражение предметов, ситуаций и событий, возникающее при непосредственном воздействии с предметов или явлением. В свою очередь восприятие художественного текста это качественно более сложный процесс, направленный на развитие эмотивной сферы читателя, а это немаловажная часть социализации личности в пространстве родного языка.
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